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1. Imie i nazwisko: Natalia Czopek

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe lub artystyczne:
2004 — magister filologii hiszpanskiej, Instytut Filologii Romanskiej, Wydzial
Filologiczny, Uniwersytet Jagiellonski
Tytul pracy magisterskiej: Implantacdo e situacdo atual da lingua portuguesa em
Africa (Wprowadzenie i aktualna sytuacja jezyka portugalskiego w Afiyce).
Promotor: dr hab. Ewa Stala, prof. UJ. Recenzent: prof. dr hab. Ewa Lukaszyk.

2009 — doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo, Wydziat
Filologiczny, Uniwersytet Jagiellonski

Tytul rozprawy doktorskiej: O subjuntivo/ conjuntivo como um dos meios de
expressdo de modalidade nas linguas espanhola e portuguesa (Subjuntivo/ conjuntivo
jako jeden ze sposobow wyrazania modalnosci w  jezykach hiszpanskim i
portugalskim).

Promotor: prof. dr hab. Barbara Hlibowicka-Weglarz (Uniwersytet Marii Curie-
Sktodowskie; w Lublinie). Recenzenci: prof. dr hab. Wladystaw Miodunka
(Uniwersytet Jagiellonski), prof. dr hab. Wiaczestaw Nowikow (Uniwersytet Lodzki).

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych lub
artystycznych:
2007-2009: lektor, Zaktad Filologii Portugalskiej i Przektadoznawstwa, Instytut
Filologii Romanskiej, Uniwersytet Jagiellonski
2009-2011: asystent z doktoratem, Zaklad Filologii Portugalskiej i
Przektadoznawstwa, Instytut Filologii Romanskiej, Uniwersytet Jagiellonski
2011- obecnie: adiunkt, Zaktad Filologii Portugalskiej i Przektadoznawstwa, Instytut

Filologii Romanskiej, Uniwersytet Jagiellonski



2018-2019: adiunkt, Filologia Romanska, Instytut Jezykow Romanskich i
Translatoryki, Uniwersytet Slaski w Katowicach (umowa o dzieto)
2019- obecnie: adiunkt, Zaktad Filologii Portugalskiej, Instytut Jezykéw Romanskich,

Uniwersytet Palackiego w Otomuncu, Czechy (wymiar: pot etatu)

4.  Omowienie osiagni¢¢, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20
lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z
pozn. zm.). Omowienie to winno dotyczy¢ merytorycznego ujecia
przedmiotowych osiagnie¢, jak i w sposob precyzyjny okresla¢ indywidualny
wklad w ich powstanie, w przypadku, gdy dane osiagni¢cie jest dzielem
wspolautorskim, z uwzglednieniem mozliwosci wskazywania dorobku z okresu
calej kariery zawodowej.

Przedtozona monografia jest efektem osobistych zainteresowan dydaktyka jezyka
portugalskiego jako obcego w kontek$cie polskiego szkolnictwa wyzszego. Projekt miat na
celu sprawdzenie, czy na réznych etapach interj¢zyka pigciu grup studentoéw uczacych sie¢
jezyka portugalskiego jako trzeciego — L3 (w wariancie z Portugalii) na Uniwersytecie
Jagiellonskim i na Uniwersytecie Slaskim, rozwija si¢ kompetencja morfoskladniowa i
semantyczna, zwigzania z uzyciem i interpretacja form portugalskiego trybu taczacego (modo
conjuntivo), ktory nie ma swojego bezposredniego odpowiednika w jezyku ojczystym (L1)
informatorow. Gtowny czynnik brany pod uwage w analizie tego procesu to rola
negatywnego gramatycznego transferu mig¢dzyjezykowego u badanej grupy, czyli polskich
informatorow wielojezycznych, ze znajomoscia jezyka angielskiego (L2), hiszpanskiego (L2
lub L3) i portugalskiego (L3) przynajmniej na poziomie B1 (wedtug ESOKJ). Opisujac stany
poczatkowe, definiowane jako doswiadczenie jezykowe nabyte przed rozpoczeciem nauki
jezyka portugalskiego, 1 aktualne etapy uczenia si¢ tego jezyka jako L3, obserwowano, w jaki
sposob produkcja i interpretacja form trybu conjuntivo, ktore nie sa zgodne z przyje¢ta norma
gramatyczng, sg zwigzane z wczesniejszym 1 aktualnym do$wiadczeniem jezykowym
studentow (mozliwo$¢ negatywnego transferu gramatycznego). Badano roéwniez, w jakim
stopniu zjawisko transferu gramatycznego jest Swiadome lub automatyczne 1 jaka jest w nim
rola wybranych zmiennych, opisana na bazie autorefleksji uczestnikéw. Poniewaz wybrane
grupy maja roézny poziom zaawansowania znajomos$ci jezyka portugalskiego jako L3,

nalezalo sprawdzi¢, czy mechanizmy transferu gramatycznego zaleza od dlugosci procesu



uczenia si¢, 1 jakie moga by¢ powody tej zalezno$ci. Nalezy zaznaczy¢, ze obserwacje
poczynione 1 podane w publikacji nie moga by¢ traktowane jako wnioski ogélne dotyczace
wszystkich aktualnych 1 hipotetycznych polskich studentéw uczacych si¢ jezyka
portugalskiego jako L3. Ze wzgledu na ograniczong grup¢ badanych i na zmienng nature
samego zjawiska, zasadne bylo raczej przedstawienie szczegdétowego opisu analizowanych
grup, wynikajacego z cech kazdej z nich oraz z ich pordwnania, zwracajagc uwage na pewne
tendencje w uczeniu si¢ jezyka portugalskiego jako obcego w kontekscie formalnym.
Identyfikacja czynnikéw majacych wpltyw na zjawisko transferu gramatycznego pozwoli
przeprowadzi¢ kolejne badania koncentrujace si¢ na wybranych szczegotach.

Wybor tematu podyktowany byt dlugoletnim do$wiadczeniem w nauczaniu jezyka
portugalskiego jako obcego na uczelniach wyzszych, wnioskami wyciggnietym z obserwacji
grup oraz dyskusja ze studentami, ktorzy wskazali najtrudniejsze obszary gramatyczne.
Wisrdd nich zawsze znajdowato si¢ uzycie i interpretacja semantyczna trybow czasownika, a
zwlaszcza kontrast migdzy trybem oznajmujacym (indicativo) a taczacym (conjuntivo).
Studenci zwracali przede wszystkim uwage na brak wspomnianego kontrastu gramatycznego
w jezyku polskim i na tendencj¢ do pordwnan problematycznych struktur z innymi znanymi
im jezykami, co moze powodowaé produkcje konstrukcji niezgodnych z norma
portugalskiego z Portugalii.

Jezyk angielski (L2) zostal ujety w badaniu jako najbardziej popularny jezyk obcy,
znany wszystkim ankietowanym na podobnym poziomie, poniewaz stanowi integralng czg¢sé
programu nauczania wigkszo$ci polskich szkot srednich. Z kolei jezyk hiszpanski okazal si¢
by¢ najcze$ciej wybieranym innym j¢zykiem romanskim przez osoby uczace si¢
portugalskiego jako L3 i biorgce udziat w projekcie. Podsumowujac: kombinacja polski L1/
angielski L2/ hiszpanski L2 lub L3/ portugalski L3 okazata si¢ najczestsza wsrodd badanych.
Dodatkowym czynnikiem przemawiajacym za wyborem o0sOb znajacych lub uczacych sie
jezyka hiszpanskiego byly specyficzne wyzwania, na jakie napotykaly w procesie nauki
jezyka portugalskiego, co zostato potwierdzone w wielu publikacjach (np. Filho 1995, Leiria
1998, Akerberg 2002, Carvalho 2002, Carvalho et al. 2010, Rey 2012, Bateman 2017).
Pozostate jezyki znane badanym studentom nie byly brane pod uwage w analizie z powodu
niskiego poziomu zaawansowania i matej czestotliwosci uzycia.

Metodologia przyjeta w badaniu opiera si¢ na analizie kontrastywnej (przewidywaniu

mozliwych negatywnych transferéw gramatycznych przez pordéwnanie jezykow), ktorej



ograniczenia kompensowane sg dzigki przyktadom konkretnych struktur produkowanych
przez studentéw, opisywanych wedtug wybranych modeli transferow miedzyjezykowych, z
uwzglednieniem wybranych zmiennych indywidualnych i elementéw teorii interjezyka
Selinkera (1972). Jak juz wspomniano, gltéwnym celem jest identyfikacja czynnikow
sprzyjajacych powstawaniu gramatycznych negatywnych transferéw miedzyjezykowych w
kontek$cie uzycia 1 interpretacji semantycznej form trybu conjuntivo. Ro6wnocze$nie nie
wyklucza si¢ mozliwosci wystgpienia transferu pozytywnego, ktérego znaczenie jest
podkreslane w kolejnych czg$ciach pracy. Osiem modeli transferu wykorzystanych w analizie
to: Hipoteza braku transferu — Non-transfer Hypothesis (Clahsen & Muysken 1989), Transfer
z L1 — L1 Transfer Factor (Na Ranong & Leung 2009, Hermas 2014), Czynnik statusu L2 —
L2 Status Factor (Bardel & Falk 2007, 2012), Model ulepszen skumulowanych — Cumulative
Enhancement Model (Flynn el al. 2004), Model pierwszenstwa typologicznego — Typological
Primacy Model (Rothman 2010, 2011, 2013, 2015), Model bliskosci jezykowej — The
Linguistic Proximity Model (Mykhaylyk et al. 2015, Westergaard et al. 2016), Model skalpela
— The Scalpel Model (Slabakova 2016, Slabakova & Mayo 2017) oraz Transfer regresywny —
Regressive Transfer (Rothman & Amaro 2009, Amaro 2017a). Natomiast cztery zmienne
indywidualne, brane pod uwage w analizie wynikéw sg nastepujace: poziom zaawansowania
jezykowego, czestotliwos$¢ kontaktu, zmiany w motywacji oraz identyfikacja i wykorzystanie
indywidualnych strategii uczenia si¢. Opisany kontekst ma stuzy¢ przeprowadzeniu analizy,
ktéra pozwoli opracowaé propozycje dydaktyczne w celu ograniczenia produkcji struktur
niezgodnych z norma jezyka portugalskiego z Portugalii w przypadku trybu conjuntivo.
Identyfikujac jezyki mogace by¢ zrodlem transferu negatywnego, bedzie si¢ zawsze mowic o
mozliwosci, a nie pewnosci, gdyz niektére struktury moga by¢ identyczne w dwoéch lub trzech
jezykach. Ponadto dopuszcza si¢ wplyw innych czynnikbw na produkcje struktur
niezgodnych z norma.

Dane analizowane w publikacji zostaty zebrane w dwoch uzupetniajacych si¢ etapach:
anonimowego kwestionariusza introspektywnego (etap pierwszy), zaktadajacego dos¢ wysoki
stopien $wiadomosci lingwistycznej 1 metalingwistycznej uczestnikow, bedacych studentami
kierunkow filologicznych, oraz, réwniez anonimowego, testu gramatycznego (etap drugi).
Badana grupa skladat si¢ z 35 studentow kierunkoéw filologicznych na Uniwersytecie
Jagiellonskim i Uniwersytecie Slaskim, uczacych si¢ jezyka portugalskiego jako L3.

Poniewaz poziom zaawansowania odpowiadajacy znajomos$ci analizowanych struktur



conjuntivo to co najmniej B1, wyselekcjonowano 5 grup informatorow: 2 i 3 rok pierwszego

cyklu oraz 2 rok drugiego cyklu Filologii Portugalskiej UJ' (oznaczone symbolami FP2, FP3,

FP5), 1 3 rok pierwszego cyklu oraz 1 rok drugiego cyklu lektoratow jezyka portugalskiego

UJ i US (oznaczone symbolami LP2, LP3). Badanie zostato przeprowadzone w maju 2018 r.

wérod wszystkich studentéw obecnych na zajgciach (54 osoby). Nastepnie grupa zostata

zawezona do osOb znajacych lub uczacych si¢ jezyka hiszpanskiego na odpowiednim

poziomie. Ostatecznie w badaniu udzial wzieto 20 studentéw Filologii Portugalskiej UJ 1 15

studentoéw Filologii Hiszpanskiej UJ i US.

Hipotezy przedstawione do weryfikacji sa nastepujace:

a. Hipoteza zero: nie obserwuje si¢ zwigzku migdzy zjawiskiem gramatycznego transferu

jezykowego a produkcja struktur zawierajacych formy trybu conjuntivo i niezgodnych

z normg je¢zyka portugalskiego z Portugalii.

. Zaklada sie, ze bilingwizm i plurilingwizm wywieraja pozytywny wplyw na procesy

poznawcze, na wzrost Swiadomosci metajezykowej 1 na uczenie si¢ kolejnych jezykow
obcych. Kemp (2001) wykazala, ze studenci wieloj¢zyczni szybciej opanowuja
gramatyke nowego jezyka, miedzy innymi dzigki odpowiedniemu zastosowaniu
wigkszej liczby indywidualnych strategii uczenia si¢. W zwiazku z tym, studenci,
ktorych stan poczatkowy oraz aktualny etap nauki obejmuja dwa jezyki lub wigce;,
powinni mie¢ wigksza tatwos¢ w opanowaniu nowych struktur i wypracowaniu
strategii uczenia si¢, odpowiednich dla problemu uzycia 1 interpretacji kontekstowej
form conjuntivo.

Kombinacja jezykow, jaka dysponuje student ma znaczenie dla powodzenia w nauce
analizowanych elementow portugalskiego jako L3 (Rothman & Amaro 2009),
poniewaz wptywa na powstanie lub brak zjawiska negatywnego miedzyjezykowego

transferu gramatycznego.

. Weiqiang (2011) oraz Puerto (za Negadi 2015: 499) sg zdania, ze jezyki typologicznie

powigzane powinny by¢ latwiejsze do nauczenia si¢, dlatego tez studenci, ktérzy
uczyli si¢ wczesniej jezyka typologicznie bliskiego portugalskiemu L3, powinni
osiggac lepsze efekty w tym ostatnim. Zdarza si¢ jednak, ze ten pozytywny wplyw nie
jest statystycznie istotny lub konstrukcje réznigce si¢ we wspomnianych jezykach sg

zrodtem transferu negatywnego (Amaro & Iverson 2018). W zwigzku z tym szacuje

1

W roku akademickim 2017/2018 rekrutacja na 1 rok studiéw drugiego stopnia nie odbyta sig.
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si¢, ze studenci z hiszpanskim jako L2 moga mie¢ wigksza tatwos¢ w opanowaniu
analizowanych struktur, nie wykluczajac jednak mozliwosci transferu negatywnego.
Wedlug Bardel i Lindqvist (2007: 139), na kolejnych etapach nauki L3 czynnikiem
determinujacym moze by¢ wysoki poziom zaawansowania w jednym z L2, poniewaz
w miare wzrastania kompetencji w jezyku L2, powinien male¢ jego wptyw na L3 z
powodu wzrastajacej Swiadomosci jezykowej (por. Hufeisen & Jessner 2009: 117).
Laczac to kryterium z typologicznym, zaktada si¢, ze uczniowie o wysokim poziomie
zaawansowania w hiszpanskim L2 beda osigga¢ lepsze rezultaty w nauce gramatyki
portugalskiego L3.

Nizszy poziom zaawansowania w L3 moze by¢ jednym z powodow czestszego
wystepowania negatywnego transferu gramatycznego. Zaobserwowano, Ze
czestotliwos$¢ transferow negatywnych z L1/ L2 maleje w miar¢ wzrostu poziom
kompetencji w L3 (Wrembel 2010), dlatego w grupach bardziej zaawansowanych w
portugalskim L3 oczekuje si¢ mniejszej liczby przypadkow transferu negatywnego w
uzyciu i interpretacji form trybu conjuntivo.

Kompetencja sktadniowa i semantyczna jest nabywana we wszystkich jezykach na
wyzszych poziomach zaawansowania (Costa el al. 2017: 417; Rothman 2013: 242),
dlatego zaktada si¢, ze grupy o dluzszym doswiadczeniu w nauce portugalskiego L3
beda miaty wigksza latwo$§¢ w uzyciu 1 interpretacji semantycznej form trybu
conjuntivo.

Rothman (2015) analizuje ~ mozliwos¢ dwukierunkowosci  wplywow
miedzyjezykowych, badajac, czy rozwijajacy si¢ rownoczesnie do portugalskiego L3
inny interjezyk moze by¢ rowniez zrodiem gramatycznego transferu negatywnego
(transfer regresywny). W opisywanych grupach zjawisko transferu regresywnego
moze dotyczyé wpltywu jezyka hiszpanskiego L3, ktérego nauka rozpoczyna si¢
poOzniej niz portugalskiego L3.

W wielu wykorzystywanych zrodtach modele transferow stosowane s3 w analizie
danych z poczatkowych etapow nauki jezykow obcych. Nalezy sprawdzi¢ ich
zastosowanie na etapach, ktore obejmuja bardziej zaawansowane tresci gramatyczne,
np. uzycie 1 interpretacj¢ form conjuntivo. Mozliwosci sa nastgpujace:

1) Hipoteza braku transferu — w uzyciu 1 interpretacji analizowanych struktur

gramatycznych portugalskiego L3 nie obserwuje si¢ transferow z innych jezykow;



2) Transfer z L1 — jezyk polski L1 jest jedynym zrédlem transferu, dziatajac jako filtr
blokujacy dostep do struktur jezyka angielskiego/ hiszpanskiego L2 1 hiszpanskiego
L3;

3) Czynnik statusu L2 — obserwuje si¢ transfery na bazie angielskiego/ hiszpanskiego
L2, zar6wno pozytywne, jak i negatywne;

4) Model ulepszen skumulowanych — struktury gramatyczne wszystkich jezykow
znanych studentowi mogg mie¢ wptyw na produkcje i uzycie form conjuntivo, ale
transfer negatywny nie powinien zachodzi¢;

5) Model pierwszenstwa typologicznego — holistyczny transfer, zarowno pozytywny
jak 1 negatywny, jest motywowany subiektywnym postrzeganiem bliskoSci
typologicznej miedzy jezykami przez studenta;

6) Model bliskosci jezykowej 1 Model skalpela — transfer gramatyczny realizuje si¢ na
poziomie struktur migdzy jezykami bardziej podobnymi, dopuszczajac mozliwosé
transferu negatywnego.

j. Zgodnie z hipotezg wysunietg przez Tsimpli 1 Dimitrakopoulou (2007), poniewaz
bezposredni odpowiednik trybu conjuntivo nie wystepuje w jezyku polskim, studenci
uczacy si¢ jedynie angielskiego nie mieli rowniez mozliwosci aktywacji tego typu
struktur dzigki L2, co mogto nastgpi¢ w przypadku studentéw z hiszpanskim L2 na
odpowiednim poziomie zaawansowania. W efekcie, ci ostatni powinni osiggnac lepsze
wyniki w te§cie gramatycznym stanowigcym cz¢$¢ projektu.

k. Zmienne indywidualne, jak motywacja czy czestotliwos¢ kontaktu/ uzycia jezyka,
moga mie¢ wplyw na wystepowanie zjawiska transferu miedzyjezykowego. Zaktada
si¢, ze studenci, u ktorych wzrosta motywacja oraz majacy czestszy/ bardziej
intensywny kontakt z jezykiem portugalskim L3, zarowno w konteks$cie formalnym
jak 1 poza zajeciami, beda osiggac lepsze wyniki w przeprowadzonym przez nas tescie
gramatycznym.

Nowatorski charakter monografii opiera si¢ przede wszystkim na trzech aspektach. Po
pierwsze, badany kontekst jezykowy obejmuje trzy jezyki typologicznie dosy¢ odlegle, a
mianowicie polski, angielski i portugalski, i jeden jezyk typologicznie zblizony do
portugalskiego, czyli hiszpanski. Podobne zestawienie mozna znalez¢ na przyktad w studium
Wrembel (2014), ale w wiekszosci przypadkow badany kontekst obejmuje przynajmniej dwa
jezyki typologicznie bliskie 1 jeden odlegly. Po drugie, skupiono si¢ na opisie wyzszych



stopni zaawansowania interjezyka portugalskiego, poroéwnujac rézne etapy nabywania
kompetencji w uzyciu 1 interpretacji form conjuntivo, czyli zagadnienia gramatycznego o
wiekszym stopniu trudnosci (por. Dyson 2010). Podobna metodologia zostata przyjeta przez
Jaensch (2011) czy Montrul et al. (2011), natomiast w wigkszo$ci zrodel przewazaja badania
nad poczatkowymi etapami nabywania/ nauki jezykow. Po trzecie, w kontekscie jezykow
romanskich, zagadnienie transferu gramatycznego w L3 nie doczekato si¢ jeszcze tak wielu
opracowan jak problem transferu leksykalnego, zwtaszcza w L2 (por. Widta 2007: 27, 263).
Wsrod nich jeszcze mniej liczne sa publikacje dotyczace trybu conjuntivo. Jako przyklady
tych pierwszych mozemy poda¢ badania autoréw takich jak Cabrelli ef al. (2008), Montrul et
al. (2011), Bateman (2017) czy Amaro et al. (2020), natomiast Piranha (2003) skupia si¢ na
problemie nauczania conjuntivo oséb niemieckojezycznych.

Monografia sktada si¢ z 11 rozdziatéw oraz z dwoch aneksow.

W rozdziale 1 zatytutowanym ,,Em torno do conceito de lingua” definiuje si¢ przede
wszystkim pojecia jezyka drugiego (L2), trzeciego (L3) oraz interjezyka w obrebie szerszego
zagadnienia, jakim jest nauka portugalskiego jako jezyka nie ojczystego (PLMN — Portugués
Lingua Nao Materna). Biorac pod uwagg specyfike niniejszej pracy, termin L2 jest stosowany
w konteks$cie dowolnego jezyka obcego, ktorego nauka rozpoczela si¢ przed studiami
uniwersyteckimi, czyli przez rozpoczeciem nauki jezyka portugalskiego (angielski L2,
hiszpanski L2). Z kolei termin L3, bazujac na definicjach Hammarberga (2001, 2010) oraz
Bardel i Lindqvist (2007), odpowiada jezykowi portugalskiemu, ktérego nauka formalna trwa
w momencie udzialu w badaniu, oraz hiszpanskiemu, ktérego nauka rozpoczeta si¢ po
portugalskim. Interjezyk, pojecie wprowadzone przez Selinkera (1972), odpowiada
,przejsciowemu systemowi, ktory uzytkownicy nie rodzimi tworzg w procesie rozwoju
kompetencji jezykowej”, kontinuum skfadajacemu si¢ z etapow, ktorego ztozonos$¢ jest
zmienna i moze zwigkszy¢ sie, pozosta¢ taka sama lub zmniejszy¢ si¢ w stosunku do jezyka
docelowego, w zaleznos$ci od intensywnosci 1 czgstotliwosci kontaktu (Schmid 1993: 407).

Rozdziat 2 zatytutlowany ,Fenomenos de bilinguismo, multilinguismo e
plurilinguismo” pos$wigcony jest rozwazaniom na temat dwu- i wielojezycznos$ci. Przyjeto
perspektywe historyczng, zwracajac szczegdlna uwage na zmiang podejscia do
wspomnianych zjawisk na przestrzeni lat: od podej$cia negatywnego w I polowie XX w.
(Saer 1922), przez neutralne w latach 50 i na poczatku lat 60 XX w. (Weinreich 1953), do
pozytywnego od 1962 - 63 r. (Peal & Lambert za Weiqiang 2011, Vildomec za Angelis &



Selinker 2001). Bilingwizm jest rozumiany jako kompetencja przynajmniej w dwoch
jezykach, nabyta w rdzny sposob, w roznym wieku 1 kontekstach, pozostajagca w zaleznoSci
od czestotliwosci kontaktu z tymi jezykami (Almeida & Flores 2017). Wspomniana
kompetencja odnosi si¢ do umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykami jako $rodkami
komunikacji w wigkszo$ci sytuacji, nie wykluczajac zmiany z jednego jezyka na drugi
(Oksaar 1983). Multilingwizm 1 plurilingwizm analizowane sg odpowiednio: w konteks$cie
indywidualnym, jako zdolno$¢ do natychmiastowej komunikacji w trzech lub wiecej jezykach
na roznych poziomach, w réznych celach i1 na rézne tematy (plurilingwizm); i spotecznym,
jako obecnos$¢ wigcej niz jednego jezyka na danym terytorium geograficznym, niezaleznie od
liczby uzytkownikéw (multilingwizm), chociaz w wielu publikacjach oba terminy
funkcjonuja jako synonimy (por. Gebal 2019: 234-237, Cenoz 2013: 5-6). Réwnoczesnie
podkresla si¢ wage podejscia holistycznego, zgodnie z ktérym student wielojezyczny posiada
ztozong kompetencje jezykowa, ktora nie powinna by¢ traktowana jako suma pojedynczych,
indywidualnych kompetencji jednoj¢zycznych (tzw. monolingual bias).

W rozdziale 3 zatytutlowanym ,,Aquisi¢do/ aprendizagem de L3 — carateristicas
especificas” opisano poczatki badan nad uczeniem si¢/ nauczaniem j¢zyka trzeciego, ktore
powszechnie wigzane sg z publikacjg Klein (1995). Autorka zwrocita uwage miedzy innymi
na zwigkszong kompetencje metalingwistyczng, zdolnosci kognitywne, wigksza fatwos¢ w
opanowaniu stownictwa i1 skladni oraz w wyborze 1 modyfikacji indywidualnych strategii
uczenia si¢, co zrodzito potrzebe zdefiniowania tzw. kompetencji trojjezycznej. Podkreslajac
odmienno$¢ tego procesu od procesu uczenia si¢ L2, wyrdznia si¢ przede wszystkim dwu- lub
wielojezycznos¢ uczacych si¢ L3 juz na etapie poczatkowym nauki, a co za tym idzie, wigcej
mozliwych zrodet transferow jezykowych, zwickszong swiadomos$¢ jezykowa i1 repertuar
indywidualnych strategii uczenia si¢ jezykow obcych, wynikajacy z wigkszego doswiadczenia
(por. Anastassiou et al. 2017: 66). Podsumowujac wyniki badan, na ktorych opiera si¢ ten
rozdzial pracy, w opisie specyfiki procesu uczenia si¢ L3 zaleca si¢ wzig¢ pod uwage takie
czynniki jak: wiek rozpoczecia nauki, intensywno$¢ 1 czestotliwos¢ kontaktu, poziom
zaawansowania w kazdym jezyku oraz kolejno$¢, w jakiej byty poznawane (Anastassiou et al.
2017: 62-64, Cenoz 2000). Gabrys$-Barker i Otwinowska-Kasztelanic (2012) wyrdzniaja
ponadto pie¢ elementdéw rozwoju wielojezycznosci, mianowicie $wiadomos¢ jezykowa,
porownawcza/ migdzyjezykowa, metajezykowa, metapoznanie, wymiar uczuciowy oraz tzw.

poziom progowy. Wida¢ wigc wyraznie, ze zlozonos$¢ procesu uczenia si¢ L3 w zasadzie nie



pozwala stworzy¢ uniwersalnego wzoru trdjjezycznego studenta, sugerujac raczej opis
poszczegbdlnych grup lub jednostek.

Rozdziat 4 — ,Modelos de transferéncia interlinguistica” — poswigcony jest po
pierwsze réznym podejsciom do zjawiska transferu migdzyjezykowego na przestrzeni lat.
Transfer definiowany jest migdzy innymi jako rodzaj wptywu miedzyjezykowego, w efekcie
ktorego mozna zauwazy¢ relacje migdzy strukturami produkowanymi w jezyku docelowym a
poprzednim, lub kolejnym do$§wiadczeniem jezykowym (Rothman 2015). W odréznieniu od
interferencji, efekty transferu moga by¢ zarowno negatywne jak i pozytywne. Nastepnie
definiowane sg przyjete w analizie danych modele transferu: Hipoteza braku transferu — Non-
transfer Hypothesis (Clahsen & Muysken 1989), Transfer z L1 — LI Transfer Factor (Na
Ranong & Leung 2009, Hermas 2014), Czynnik statusu L2 — L2 Status Factor (Bardel & Falk
2007, 2012), Model ulepszen skumulowanych — Cumulative Enhancement Model (Flynn el al.
2004), Model pierwszenstwa typologicznego — Typological Primacy Model (Rothman 2010,
2011, 2013, 2015), Model bliskosci jezykowej — The Linguistic Proximity Model (Mykhaylyk
et al. 2015, Westergaard et al. 2016), Model skalpela — The Scalpel Model (Slabakova 2016,
Slabakova & Mayo 2017) oraz Transfer regresywny — Regressive Transfer (Rothman &
Amaro 2009, Amaro 2017).

W rozdziale 5 zatytulowanym ,,Carateristicas individuais dos aprendentes. Estilos e
estratégias de aprendizagem” poruszono temat roli indywidualnych zmiennych w uczeniu si¢
L3, poswigcajac wigce] miejsca stylom i strategiom uczenia si¢. Style, rozumiane jako
biologicznie i rozwojowo uwarunkowane zbiory cech, ktore determinujg proces uczenia si¢
(Cornett 1983: 9, Dunn & Griggs 1988: 3), nie sg jednorodnie kategoryzowane we wszystkich
zrodiach bibliograficznych. Kategorie, ktore nastgpnie wykorzystuje si¢ w kwestionariuszu,
bazuja na opozycjach aktywny vs. pasywny, indywidualny vs. w grupie, samodzielny vs. z
nauczycielem (por. Drozdziat-Szelest 1997: 57), na typach osobowosci: ekstrawertyczny vs.
introwertyczny (por. Gebal 2019: 343-344) oraz na preferencjach zmystowych: wzrokowy,
stuchowy, ruchowy, dotykowy (Reid 1987). Nalezy zaznaczy¢, ze indywidualne style uczenia
si¢ nie s3 jedng ze zmiennych wybranych w analizie danych, ale moga postuzy¢ jako
wskazowka w opracowaniu profilu grupy 1 dostosowaniu odpowiedniej metodologii
nauczania tresci gramatycznych. Z kolei strategie uczenia si¢, zwane roOwniez technikami, czy
nawet trikami, to §wiadome kroki podejmowane przez studenta w celu ulepszenia wtasnego

procesu uczenia si¢ (Chamot 2004: 14). Postuzono si¢ klasyfikacjg strategii zaproponowang
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przez Oxford (1990, 2003), ktéra wydaje nam si¢ najbardziej kompletna: kognitywne
(analizowanie, robienie notatek, podsumowanie, dedukowanie, etc.); pamigciowe (tworzenie
skojarzen dzigki dzwigkom, obrazom, ruchom, etc.); kompensujace (uzywanie konstrukcji
synonimicznych, interpretacja za pomoca kontekstu, etc.); metakognitywne (identyfikacja
wlasnego stylu uczenia si¢ oraz celéw, planowanie nauki, analizowanie btedow 1 postepow,
etc.); uczuciowe (identyfikacja lgkéw 1 radzenie sobie ze stresem, pozytywne myslenie, etc.)
oraz spoleczne (rozmawianie z rodzimymi uzytkownikami, wspotpraca w grupie, poznawanie
norm spotecznych i kulturowych, etc.). W ostatnim podrozdziale odnosimy si¢ do pojecia
,,dobrego ucznia” jezyka obcego, wprowadzonego przez Rubin (1975) i Sterna (1975).

W rozdziale 6 — ,,0 modo conjuntivo no contexto das linguas analisadas” —
zdefiniowano pojecie kompetencji gramatycznej, czyli znajomos$ci zasad funkcjonowania
systemu danego jezyka, pozwalajacej na tworzenie i interpretacj¢ struktur, poprzez ktore
wyraza si¢ i rozumie znaczenia (Cuq 1996: 39-40, Janowska & Rabiej 2014: 237). Zbadano
rowniez podejscie do nauczania tresci gramatycznych w historii dydaktyki jezykdéw obcych,
poczawszy od starozytnej Grecji 1 Rzymu. Opisywane metody kategoryzuje si¢ wedlug
dwoch nadrzednych opozycji: indukcyjne vs. dedukcyjne 1 eksplicytne vs. implicytne (por.
Thornbury 2005: 29-48, Pawlak 2006: 267-285). Kolejnym omawianym zagadnieniem sg
najczesciej spotykane trudnosci studentéw polskich uczacych si¢ stosowania form trybu
conjuntivo, spowodowane gtéwnie brakiem bezposredniego odpowiednika w jezyku
ojczystym, poszukiwaniem struktur analogicznych w innych je¢zykach obcych oraz
ztozono$cig morfosktadniowg i semantyczng samego zagadnienia. Zwrocono tutaj uwage, na
przyktad, na zbyt czgste uzycie comjuntivo w zdaniach prostych, problemy z interpretacja
opozycji znaczeniowych migdzy formami comjuntivo a formami trybu oznajmujgcego w
niektorych rodzajach zdan podrzednych, czy zwigzek trybu laczacego z zagadnieniem
nastgpstwa czasow (Marques 2009, 2010, 2017). Nastepnie, w sposdb poroOwnawczy,
przedstawiono roéznice w uzyciu conjuntivo w jezyku portugalskim 1 hiszpanskim, zgodnie z
treSciami programowymi kierunkéw filologicznych UJ i US. Gtéwnym celem tego
podrozdziatu jest zwrocenie uwagi na mozliwe zZrodfa transferu negatywnego mi¢dzy dwoma
jezykami typologicznie bliskimi. W ostatnich dwdch podrozdziatach wymieniono konstrukcje
wyrazajace te same tresci, co portugalski tryb conjuntivo w jezykach angielskim 1 polskim.

Kolejne dwa rozdzialy poswiecone s3 przedstawieniu i analizie wynikow dwoch

etapow badania przeprowadzonego z wyselekcjonowang grupa studentow.
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Rozdziat 7 zatytutowany ,,Panorama das historias individuais dos aprendentes” odnosi
si¢ do pierwsze] czesSci badania, czyli kwestionariusza ztozonego z 43 pytan, w ktorym
student dokonuje introspekcji i samooceny wlasnego procesu nabywania/ uczenia si¢
jezykoéw. Zebrane w ten sposob historie indywidualne pozwalaja na zdefiniowanie etapdéw
poczatkowych 1 aktualnych nauki jezyka portugalskiego jako L3. Informacje dostarczone
przez studentow przedstawione sg formie tabel zbiorczych, po jednej dla kazdej z 5 grup.
Tresci w nich zawarte mozna podzieli¢ na 5 kategorii: znajomos¢ jezykoéw 1 do§wiadczenie
jezykowe (kontekst 1 kolejno$¢ nabywania/ uczenia si¢, poziom zaawansowania, certyfikaty,
dlugo$¢ trwania nauki, rodzaj i czgstotliwo$¢ kontaktu, etc.); motywacja i czynnik
emocjonalny (prestiz 1 uzytecznos¢ kazdego z jezykoéw, stosunek do jezyka portugalskiego i
ambicje z nim zwigzane, motywacja do nauki kazdego z jezykow, zmiany motywacyjne,
czynniki wptywajace na produkcje struktur niezgodnych z norma, np. stres, zmegczenie, etc.);
indywidualne style i strategie uczenia si¢ (rodzaj osobowosci, preferencje zmystowe,
preferowany kontekst nauki, identyfikacja indywidualnych strategii uczenia si¢ jezykow
obcych, etc.); obserwowane rodzaje transferow (najczestsze zrodta w portugalskim jako L3,
transfer regresywny, natura zjawiska: automatyczne lub §wiadoma strategia, etc.) oraz nauka
portugalskiego jako L3, ze szczegdlnym uwzglednieniem trybu conjuntivo (gtdéwne trudnos$ci
1 sposoby radzenia sobie z nimi, poziom zadowolenia z zaje¢ 1 sugestie zmian, etc.). Czgs¢
zmiennych indywidualnych wykorzystana jest w kolejnym rozdziale w analizie wynikow
testu gramatycznego, a pozostale stuza jako wskazéwki do opracowanie propozycji
dydaktycznych zawartych w rozdziale 101 11.

Rozdziat 8 — ,,Andlise dos resultados do teste de gramatica” — zawiera analize
wynikéw testu gramatycznego przeprowadzonego w celu zweryfikowania $wiadomosci
jezykowej studentéw, zwigzanej z uzyciem 1 interpretacja znaczenia form trybu conjuntivo
oraz umiejetnosci unikania negatywnych transferow gramatycznych w tym kontekscie.
Przedstawiona analiza jest iloSciowa, z elementami opisu jakosciowego, ktore odnoszg si¢ do
omowionych wczesniej hipotez. Test sktada si¢ z 6 zadan, w ktorych przyktady niezgodne z
normg j¢zyka portugalskiego z Portugalii zostaly skonstruowane tak, aby odzwierciedlaty
odpowiadajace im zdania w jezykach, ktore moga stanowi¢ potencjalne zrédlo transferu
(polski, angielski, hiszpanski). Kryteria oceny poprawnosci przyktadow wynikaja z tresci
zawartych w programach nauczania jezyka portugalskiego na branych pod uwage poziomach

zaawansowania. Zadanie 1 polega na ocenie poprawnos$ci gramatycznej 45 przyktadow (35
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konstrukcji docelowych: 15 poprawnych i 20 niepoprawnych, oraz 10 dystraktorow) w skali
od 1 do 4, gdzie 1 odpowiada ,,catkowicie niepoprawne”, 2 ,,czesciowo niepoprawne”, 3
»czesciowo poprawne”, a 4 ,catkowicie poprawne”. Liczba btednie interpretowanych
przyktadow przedstawiona jest w tabeli rowniez w procentowym stosunku do wszystkich
przyktadow w ¢wiczeniu dopuszczajacych transfer negatywny z danego jezyka. Zadanie 2
zawiera 21 przyktadéw: 15 konstrukcji docelowych 1 6 dystraktoréw, kazdy z 2 — 6 wersjami
do wyboru (w sumie 49 wersji w catym éwiczeniu). Cwiczenie polega na wyborze jednej lub
wigcej opcji gramatycznie poprawnych sposrod zaproponowanych wersji. Wyniki
przedstawiaja liczbe przykladow zaakceptowanych blednie, prawdopodobnie przez wpltyw
zjawiska transferu negatywnego. W zadaniu 3 nalezy oceni¢ poprawno$¢ gramatyczng 22
przyktadow: 18 konstrukcji docelowych 1 4 dystraktorow, zidentyfikowaé elementy
niezgodne z norma i poprawi¢ je. W tabeli koncowej podsumowuje si¢ liczbe przykladow
blednie zinterpretowanych jako poprawne oraz biednie dokonanych poprawek, réwniez
prawdopodobnie przez wplyw transferu negatywnego z jednego z 3 mozliwych jezykéw. W
zadaniu 4 studenci proszeni sg o wybranie jednej z dwdch propozycji interpretacji znaczenia
podanego przyktadu (w sumie 19 przyktadéw: 14 struktur docelowych i 5 dystraktoréw).
Dane podane w tabeli na koncu odnosza si¢ do liczby kontekstéw btednie zinterpretowanych.
Zadanie 5 polega na wpisaniu odpowiedniej formy podanego bezokolicznika we wskazane
miejsce w zdaniu (w sumie 20 zdan, brak dystraktorow). W przypadku kazdego z 3
mozliwych Zrédet transferu, wyniki pokazuja procentowy stosunek liczby form niezgodnych z
norma do wszystkich przykladow w ¢wiczeniu dopuszczajacych transfer negatywny z danego
jezyka. Ostatnie zadanie 6 obejmuje 27 przyktadéw: 11 w jezyku polskim, 7 w hiszpanskim 1
9 w angielskim, ktore nalezy przettumaczy¢ na jezyk portugalski. Wszystkie przyktady
zawieraja konstrukcje docelowe, a analiza koncentruje si¢ na przektadach oddalajacych si¢ od
normy je¢zyka portugalskiego z powodu wptywu jezyka, z ktorego si¢ thumaczy. Test zawiera
w sumie 154 przyktady z ktérych 129 to konstrukcje docelowe. Identyfikuje si¢ 81
przypadkow mozliwego transferu negatywnego z jezyka polskiego, 71 z angielskiego 1 53 z
hiszpanskiego. Przed przeprowadzeniem badania ws$rdd studentow polskich, test zostat
wypetniony przez grupe¢ kontrolng 18 rodzimych uzytkownikow jezyka portugalskiego 1 w
ostatecznej wersji uwzgledniono ich sugestie poprawek, podobnie jak sugestie 4 rodzimych
uzytkownikéw jezyka angielskiego 1 4 hiszpanskiego. Podsumowujac wyniki wszystkich

grup, mozna zauwazy¢, ze w przypadku studentow Filologii Portugalskiej (grupy FP2, FP3,
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FPS5), w miarg jak ro$nie poziom kompetencji w jezyku portugalskim jako L3, nieznacznie
maleje tendencja do negatywnych transferéw gramatycznych o prawdopodobnym zrédle w
jezyku polskim lub angielskim. Natomiast w przypadku jezyka hiszpanskiego, czgstotliwosé
opisywanego zjawiska ma tendencj¢ wzrostowa. Moze to by¢ zwigzane, miedzy innymi, z
utrzymaniem lub niewielkim zmniejszeniem liczby godzin hiszpanskiego jako L2 w ostatnim
semestrze pierwszego cyklu oraz z jednoczesnym zmniejszeniem liczby godzin jezyka
portugalskiego (mniejsza czestotliwo$é kontaktu). Srednia wszystkich transferow na bazie
trzech jezykow zaskakujaco plasuje si¢ w kazdym z 3 przypadkow na tym samym poziomie
(47/205, 23%), ponizej sredniej wszystkich 35 informatordéw, ktora wynosi 55/205 (27%). Z
kolei wyniki grup lektoratowych (LP2, LP3) wskazuja wyraznie na tendencj¢ wzrostowa, jesli
chodzi o kazde mozliwe zrodto transferow, a ich $Srednia procentowa przewyzsza zawsze
wspolng $rednig wszystkich informatorow (64/205, 31% dla grupy LP2 i 72/205, 35% dla
grupy LP3). Jak wskazuja sami ankietowani, moze to by¢ spowodowane migdzy innymi
mniejszg liczba godzin lektoratu portugalskiego, co znacznie ogranicza kontakt z tym
jezykiem. Jezeli chodzi o mozliwe zrodta negatywnych transferow gramatycznych w
kontekscie uzycia trybu conjuntivo, jezyk polski jest najrzadsza opcja (wspoOlna S$rednia
wszystkich ankietowanych to 19%), natomiast wptyw jezykéw obcych obserwuje si¢ w
wiegkszej liczbie przypadkow. Jest on rowniez uwarunkowany typologicznie: jezyk angielski
ma wspdlng §rednig 23%, natomiast hiszpanski 44%.

Rozdzial 9 zawiera wnioski koncowe, przedstawione w postaci 35 wykresow
stupkowych opatrzonych komentarzami interpretacyjnymi:
1. Wyniki wszystkich grup wskazuja, ze transfer gramatyczny znajduje si¢ w grupie
czynnikéw wplywajacych na produkcje struktur z formami trybu conjuntivo, niezgodnych z
normg portugalskiego. Nie obserwuje si¢ przypadkow catkowitego uniknigcia transferéw na

zadnym z branych pod uwage poziomdéw zaawansowania jezykowego.

2. Jak juz zauwazono wczesniej, kazdy z analizowanych jezykéw moze stanowic¢ potencjalne
zrédlo negatywnego transferu gramatycznego, chociaz obserwowana intensywno$¢ ich
wpltywu jest rézna. W niektdrych przypadkach nie jest mozliwe jednoznaczne wskazanie
jednego zrodla, ze wzgledu na analogi¢ struktur. Dopuszcza si¢ jednak mozliwos¢
jednoczesnej aktywacji dwoch lub wiecej jezykow, ciaglej lub chwilowej, okreslanej przez

Angelis (2007: 26) jako combined crosslinguistic influence.
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3. Wielojezyczno$¢ moze wywieraé pozytywny wplyw na $wiadomo$¢ jezykowa i
metajezykowa studentéw, ale kombinacja dostepnych jezykdéw nie jest bez znaczenia dla
obserwowanych efektow. Podobienstwa strukturalne migdzy jezykami moga prowadzié
zaréwno do transferu pozytywnego, jak i powodowa¢ widoczne trudnosci, co weryfikuje sie
w przypadku jezyka hiszpanskiego jako L2 1 L3, gtéwnego Zrddta transferéw negatywnych w

prezentowanych wynikach.

4. W przypadku analizowanej grupy, zjawisko transferu gramatycznego nie ma charakteru
holistycznego, a raczej wynika z poszukiwania analogii migdzy konkretnymi strukturami w
roznych dostepnych zrodtach. Modele najlepiej odpowiadajace zaobserwowanym

zalezno$ciom to Model bliskosci jezykowej 1 Model skalpela.

5. Ustosunkowujac si¢ do hipotezy postawionej przez Weiqianga (2011), w badanej grupie
wczesniejsza znajomos$¢ jezyka hiszpanskiego nie ma jednoznacznie pozytywnego wplywu na
wyniki testu gramatycznego. Wiekszo$¢ studentow przyznaje, ze poréwnuje zastosowanie
form conjuntivo w obu jezykach, natomiast w ich wynikach testu 34 — 57% struktur
dopuszczajacych hiszpanski jako zrodlo transferu negatywnego jest niezgodnych z norma

jezyka portugalskiego.

6. Hipoteza Bardel i Lindqvist (2007) rowniez nie moze by¢ jednoznacznie potwierdzona w
badanej grupie. Jeden ze studentéw posiadajacy certyfikat znajomosci jezyka angielskiego na
poziomie C2 osiggnat najlepsze wyniki w catej grupie, ale z powodu braku wigkszej liczby
podobnych kontekstow nauki portugalskiego, traktujemy go jako jednostkowy przypadek. Z
kolei w zwigzku z wysokim poziomem zaawansowania w hiszpanskim jako L2 obserwuje si¢
dwa mozliwe efekty: w 4 przypadkach mozna méwi¢ o zwigkszonej Swiadomosci jezykowej,
poniewaz liczba transferow negatywnych znajduje si¢ ponizej sredniej grupowej, natomiast w
3 pozostatych wyniki sg przeciwne. Niezaleznie od przypadku, jezyk hiszpanski stanowi
najczestsze zrédlo gramatycznego transferu negatywnego. Zaklada sie wigc, ze jego

pozytywny wplyw moze by¢ uwarunkowany rOwniez innymi zmiennymi indywidualnymi.
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7. W opisywane] grupie nie mozna wykluczy¢ jezyka ojczystego jako zrédla transferu
gramatycznego, ale $rednia tego typu przypadkéw, zarowno w kontekscie poszczegdlnych
grup jak i cato$ciowym, jest nizsza od $redniej dotyczacej jezykéw obcych. Jedynie w
przypadku grup lektoratowych obserwuje si¢ niewielki wzrost wptywow jezyka polskiego, co
moze by¢ spowodowane mniejsza czgstotliwoscig kontaktu z portugalskim, w porownaniu ze
studentami Filologii Portugalskiej, oraz ogdélnym wzrostem liczby transferéw réwniez z
jezykéw obcych. Chiopek (2011) zauwaza podobng tendencje wzrostowg u studentow
majacych zwyczaj pordwnywania i1 thumaczenia struktur jezyka obcego na L1, co potwierdza

si¢ u 2 osob z analizowanej grupy.

8. Srednia liczba negatywnych transferow gramatycznych mogacych mie¢ zrédlo w
angielskim jako L2 zmniejsza si¢ lub pozostaje na tym samym poziomie w przypadku grup
FP2, FP3 i FP5 oraz ro$nie w przypadku grup LP2 i LP3. Moze to wskazywa¢ na zalezno$¢
od poziomu zaawansowania w portugalskim jako L3 oraz od czgstotliwosci kontaktu z tym
jezykiem. Srednia liczba negatywnych transferow gramatycznych, ktére moga pochodzié z
hiszpanskiego jako L2, wykazuje regularng tendencj¢ wzrostowa pomigdzy poszczegdlnymi
grupami, ktérej powodem moze by¢ stopniowy wzrost kompetencji w tym jezyku i
systematyczny kontakt w kontek$cie nauczania uniwersyteckiego, ktore towarzysza nauce

portugalskiego, co nie ma miejsca w przypadku jezyka angielskiego.

9. Wyniki testu gramatycznego wskazuja, ze jezyk hiszpanski L3, ktérego nauka rozpoczeta
si¢ po jezyku portugalskim, moze by¢ zrodtem transferu regresywnego. Kontekst ten dotyczy
6 studentow z grup FP2, FP3 i1 FP5. We wszystkich przypadkach $rednia transferow
negatywnych o mozliwym Zrédle w hiszpanskim jest przewazajaca, co pozwala wyciagnaé
whniosek, ze jezyk typologicznie najbardziej zblizony stanowi u ankietowanych giéwne zrodto

transferéw, niezaleznie od kolejnos$ci uczenia si¢.

10. W przypadku opisywanej grupy nie mozna stwierdzi¢, ze wzrost kompetencji w jezyku
portugalskim jako L3 powoduje zmniejszenie ogélnej liczby negatywnych transferow
gramatycznych dotyczacych form trybu conjuntivo. Srednia wszystkich transferéw utrzymuje
si¢ na tym samym poziome w grupach FP2, FP3 i FP5 (23%) oraz wykazuje tendencje

wzrostowa w grupach LP2 1 LP3 (31% 1 35%). Zalezno$¢ ta moze wynikaé ze ztozonoS$ci
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analizowanego problemu gramatycznego, co potwierdzaja rowniez sami studenci. Podobne

zjawisko zostalo zaobserwowane np. przez Cenoz (2001) czy Ortege (2011).

11. Mozliwy jest pozytywny wplyw dlugotrwalego pobytu studentow w kraju
portugalskojezycznym na  zmniejszenie  czgstotliwosci  negatywnych  transferow
gramatycznych, co zaobserwowano jedynie w przypadku okresow 4 — 7 miesigcznych (brak
dtuzszych pobytow). Wyniki koncowe tych studentow byty lepsze, niz pozostatych kolegdéw z
grup FP3 1 FP5.

12. Czestotliwos¢ 1 intensywno$¢ kontaktu z jezykiem portugalskim maja wptyw na wyniki
koncowe poszczegdlnych grup. W przypadku Filologii Portugalskiej zaréwno liczba godzin
praktycznej nauki jezyka, jaki i przedmiotow nauczanych po portugalsku maleje, aby studenci
mogli poswigci¢ wiecej czasu na pisanie pracy magisterskiej. Rownoczesnie liczba godzin
dodatkowego jezyka hiszpanskiego utrzymuje si¢ na tym samym poziomie, CO moze
powodowa¢ brak pozytywnych zmian w ogolnej liczbie negatywnych transferow w
konstrukcjach z trybem conjuntivo, pomimo zwigkszenia kompetencji w portugalskim jako
L3. W grupach LP2 i LP3, gdzie liczba godzin portugalskiego pozostaje niezmienna, a jezyka
hiszpanskiego znacznie ja przewyzsza, zmiany w ogollnej liczbie transferéw sa raczej

negatywne.

13. W analizowanej grupie nie mozna bylo jednoznacznie stwierdzi¢, ze motywacja jest
czynnikiem decydujacym o wynikach testu gramatycznego, ani ze pelni taka samg role w
kazdym przypadku. U 8 studentow deklarujacych spadek motywacji w trakcie studiow
zaobserwowano zwigkszong liczbe transferow w porOwnaniu z innymi cztonkami ich grup,
natomiast wyniki 4 studentow deklarujacych wzrost motywacji plasowaty si¢ ponizej $rednich
w ich grupach. Nie mozna jednak zignorowaé przypadkow przeczacych tym tendencjom, co

potwierdza indywidualny charakter tej zmienne;.
14. Sam fakt wypracowania wielu indywidualnych strategii uczenia si¢ nie ma tak znaczacego

wplywu na wyniki testu gramatycznego, jak umiejetnos¢ ich doboru w zaleznos$ci od rodzaju

¢wiczenia, ztozonos$ci problemu gramatycznego czy zaplanowanego celu. Otrzymane wyniku
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sugeruja na przyklad, ze strategia rozwigzywania duzej liczby ¢éwiczen gramatycznych nie

wplywa pozytywnie na rezultaty badanej grupy.

15. Najtrudniejsze aspekty zwiagzane z trybem conjuntivo, wskazane przez studentdéw, to brak
bezposredniego odpowiednika w L1, konteksty uzycia, nieregularno$¢ niektorych form,
zastepowanie formami bezokolicznika odmiennego 1 transfery negatywne z jezykéw
typologicznie bliskich. Najwigksza liczbe przypadkow transferu negatywnego obserwuje si¢
w zadaniu pierwszym w tedcie gramatycznym, dotyczacym oceny stopnia poprawnosci
gramatycznej, niezaleznie od poziomu zaawansowania grupy w jezyku portugalskim.
Specyfika tego rodzaju zdania opisana zostala w publikacji Westergaard et al. (2016), ktore
przypisuja jego trudnos¢ tzw. efektowi podwojnego filtra. W zadaniach 2 oraz 4, dotyczacych
wyboru opcji poprawnych gramatycznie oraz poprawnych interpretacji znaczenia podanych
przyktadow, liczba przypadkoéw transferu negatywnego okazala si¢ najmniejsza.

Rozdziat 10, pod tytulem ,,Consideragdes didaticas”, poswigcony jest rozwazaniom
dydaktycznym zwigzanym z opisanymi wcze$niej wnioskami. Poruszane w nim kwestie
dotycza przede wszystkim: specyficznego kontekstu jezykowego, w ktérym badani studenci
uczg si¢ jezyka portugalskiego jako trzeciego; koniecznosci dostrzezenia wagi zmiennych
indywidualnych w procesie nauczania/ uczenia si¢ (np. odpowiednich strategii czy zmian
motywacji); istotnej roli do$wiadczenia jezykowego 1 $wiadomosci migdzyjezykowej
(porownawczej) w konteks$cie wielojezycznos$ci studentow; potrzeby rozwijania §wiadomosci
metajezykowe] w celu zachecenia do refleksji nad jezykiem jako systemem i nad wiasnym
procesem uczenia si¢ oraz metod, materiatow dydaktycznych i1 odpowiednio dobranych
¢wiczen jezykowych.

W rozdziale 11 — ,,Guia de uma aula exemplar” — zaproponowano przykladowy
scenariusz zaje¢ opracowany na podstawie obserwacji dydaktycznych poczynionych we
wczesniejszych czesciach publikacji. Temat zaje¢ obejmowal wprowadzenia nowego
zagadnienia zdan podrzednie zlozonych warunkowych z trybem conjuntivo, dotyczacych
przesztosci 1 warunku niemozliwego do spelnienia. PotoZzono nacisk na poroéwnawcze
zestawienie tego samego rodzaju struktur w jezykach polskim, angielskim i hiszpanskim, aby
zwroci¢ uwage na mozliwe zrodla transferu pozytywnego i negatywnego. Dodatkowy cel to
utrwalenie wiedzy, wedtug tego samego schematu, na temat zdan warunkowych odnoszacych

si¢ do innych relacji czasowych i wyrazajacych inne znaczenia modalne.

18



Na koncu pracy umieszczono dwa aneksy. W Aneksie I znajduje si¢ kwestionariusz
zastosowany w pierwsze] cze$ci badania w wersji oryginalnej oraz w tlumaczeniu na jezyk

portugalski. Aneks I zawiera test gramatyczny wraz z kluczem poprawnych odpowiedzi.
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5. Informacja o wykazywaniu si¢ istotng aktywnoscia naukowg albo artystyczng
realizowana w wig¢cej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji
kultury, w szczegolnosci zagranicznej:

Aktualnie bior¢ udziat w migdzynarodowym projekcie naukowym Romance
languages for Slavic-speaking university students, w ktérym peti¢ funkcje kierownika
zespotu Uniwersytetu Jagiellonskiego. Projekt realizowany jest we wspotpracy z
Uniwersytetami w Perugii (Wlochy), Porto (Portugalia), Brnie (Czechy) i Skopje
(Macedonia) oraz z FENICE (National Federation of Teachers Centre of Initiative for
Europe), dzieki finansowaniu przez Narodowg Agencj¢ Programu Erasmus+ w ramach
Cooperation partnerships in higher education. Gtownym celem projektu jest tworzenie
Masowych Otwartych Kursow Online — MOOC dla jezykow portugalskiego i wloskiego,
Otwartych Zasobow Edukacyjnych — OER oraz platformy edukacyjnej zawierajacej te
zasoby.

W roku 2018 bytam wykonawcg w projekcie badawczym Atanazy Raczynski (1788-
1874). Naukowe opracowanie i krytyczna edycja pismienniczej spuscizny wielkopolskiego
arystokraty, dyplomaty, historyka i kolekcjonera sztuki. Czes¢ I, realizowanym przez Instytut
Historii Sztuki Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu. Wykonane zadanie polegato
na przettumaczeniu korespondencji Atanazego Raczynskiego z jezyka hiszpanskiego.

W latach 2008-2011 petnitam funkcje wykonawcy w projekcie badawczym Historia
kolekcji rekopisow romanskich w ksiggozbiorze "berlinskim" w Bibliotece Jagiellonskiej w
Krakowie, realizowanym przez grup¢ Fibula dzigki grantowi w ramach Mechanizmu
Finansowego Europejskiego Obszaru Gospodarczego (Islandia, Liechtenstein i Norwegia),
przy czgsciowym udziale finansowym Ministerstwa Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego. Projekt
mial na celu opis kodykologiczny 1 historyczny (,,wedrowanie) oraz ustalenie miejsca w
tradycji piSmienniczej rekopisow z kolekcji ,,berlinskiej” przechowywanej w Bibliotece
Jagiellonskiej w Krakowie.

Przed uzyskaniem stopnia doktora, w roku 2008, w ramach projektu Edukacja

rozwojowa w europejskiej przestrzeni edukacyjnej, wzigtam udzial w ekspedycji naukowej do
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Republiki Potudniowej Afryki (wraz z innymi cztonkami Afrykanskiego Kota Naukowego,
pod kierownictwem prof. dr hab. Marii Flis). Celem wyjazdu bylo nawigzanie wspotpracy
oraz podpisanie umoéw o wymianie studentow i pracownikéw migdzy Uniwersytetem
Jagiellonskim a trzema uniwersytetami potudniowoafrykanskimi (Uniwersytet w Pretorii,
Uniwersitet w Johannesburgu, Uniwersytet Rhodes).

Aktywnie uczestnicze¢ w projektach 1 zebraniach Zespolu badawczego -
Jezykoznawstwo Romanskie na Uniwersytecie Jagiellonskim.

Wystapilam na 23 konferencjach naukowych: 2 przed uzyskaniem stopnia doktora i 21
miedzy uzyskaniem stopnia doktora a uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego. Referaty
wyglaszalam w takich krajach, jak: Finlandia, Chorwacja, Wlochy, Czechy, Republika
Zielonego Przyladka, Maroko, Rumunia, Bulgaria i Slowenia (zob. Wykaz osiggnie¢
naukowych lub artystycznych, punkt 11.7). .

Jestem autorka 37 publikacji naukowych: 1 monografii, 16 rozdzialow w
monografiach naukowych (1 przed uzyskaniem stopnia doktora i 15 mig¢dzy uzyskaniem
stopnia doktora a uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego) oraz 20 artykuldow w
czasopismach naukowych (5 przed uzyskaniem stopnia doktora i 15 mig¢dzy uzyskaniem
stopnia doktora a uzyskaniem stopnia doktora habilitowanego) (zob. Wykaz osiagnieé¢
naukowych lub artystycznych, punkty II.1, I11.2 1 I1.4).

Bylam wspoétredaktorka 4 numeréw czasopisma naukowego Instytutu Filologii
Romanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego zatytutowanego Studia Iberystyczne. Wykonatam
takze anonimowe recenzje dla czasopism: Studia Iberystyczne (Uniwersytet Jagiellonski - 9),
Acta Philologica (Uniwersytet Warszawski - 1), Revista del CESLA (Uniwersytet Warszawski
- 1) oraz dla Miedzynarodowego Stowarzyszenia Luzytanistow (recenzje propozycji
wystapien na kongresie Stowarzyszenia w Makau w 2017 r.).

W latach 2014-2017, jako czlonek Migdzynarodowego Stowarzyszenia Luzytanistow
(Associagdo Internacional de Lusitanistas — AIL), bratam udzial w pracach Rady Doradczej
oraz komitetu naukowego XII Kongresu AIL w Makau (2017r.). Od 2014 r. jestem czlonkiem
Stowarzyszenia Luzytanistow Polskich. W tym krajowym stowarzyszeniu naukowym
pelnitam réwniez funkcje cztonka komitetu zalozycielskiego, a w latach 2015-2016
skarbnika. Aktualnie jestem cztonkiem komitetu naukowego miedzynarodowej konferencji
Language MOOCs and OERs: new trends and challenges, organizowanej przez Uniwersytet

w Porto.
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Bylam laureatkg 6 stypendiow (4 przyznanych przez instytucje zagraniczne i 2 przez
Uniwersytet Jagiellonski): rocznego stypendium w ramach programu Ferndo Mendes Pinto,
przyznanego przez Camdes, [.P. (2016/2017, Republika Zielonego Przyladka, Portugalia,
Niemcy);  stypendium  Migdzynarodowego  Stowarzyszenia  Luzytanistow  AIL
(dofinansowanie udzialu w XI kongresie AIL, 21-25.07.2014, Republika Zielonego
Przyladka); stypendium Uniwersytetu Jagiellonskiego dla mtodych naukowcow (wyjazd na
miedzynarodowg konferencje Horizontes do Saber Filologico, Uniwersytet Sofijski im. $w.
Klemensa z Ochrydy, Bulgaria, 16-17.11.2012); stypendium badawczego Collegium
Invisibile Uniwersytetu Jagiellonskiego (15-25.03.2009, wyjazd na kwerend¢ w Portugalii);
stypendium badawczego Camoes, 1.P. (Uniwersytet w Coimbrze, 01.02.2007-30.04.2007,
badania prowadzone pod kierunkiem prof. dr. Jorge Morais Barbosy) oraz stypendium
Camodes, 1.P. na letni kurs jezyka 1 kultury portugalskiej (Uniwersytet w Lizbonie, 2002).

Aby podnies¢ swoje kwalifikacje dydaktyczne, korzystam z programéw wspolpracy
naukowej dostgpnych na Uniwersytecie Jagiellohskim. W ramach programu Erasmus+
prowadzilam zajecia na Uniwersytecie Sofijskim im. §w. Klemensa z Ochrydy w Bulgarii w
2015 r. Ponadto w 2021 r. wzigtam udziat w tygodniowym szkoleniu na Uniwersytecie w
Gandawie w ramach programu Mistrzowie Dydaktyki — edycja 2020. Przedstawione tam
metody tutoringu wdrazam aktualnie na dodatkowych zajeciach przeznaczonych dla
studentéw przygotowujacych prace licencjackie w ramach Seminarium z jezykoznawstwa
portugalskiego. W drodze konkursu zostalam zakwalifikowana réwniez do kolejnego etapu
programu Mistrzowie Dydaktyki — program zaawansowany (2022-2023), koordynowanej

przez Uniwersytet w Groningen.

6. Informacja o  osiagnieciach  dydaktycznych, organizacyjnych oraz
popularyzujacych nauke lub sztuke:

Jako pracownik Uniwersytetu Jagiellonskiego (2007 — obecnie) prowadzilam zajecia
dydaktyczne na kierunku Filologia Portugalska (studia dzienne) oraz Filologia Hiszpanska
(studia dzienne i1 wieczorowe). Na kierunku Filologia Portugalska zajgcia obejmowaty:
Praktyczng nauke jezyka portugalskiego 1 1 II, Wstep do jezykoznawstwa/Podstawy
jezykoznawstwa, Gramatyke opisowa jezyka portugalskiego (Fonetyka 1 Fonologia,
Leksykologia, Morfologia, Skladnia), Histori¢ jezyka portugalskiego, Semantyke,

Socjolingwistyke, Gramatyke kontrastywna polsko-portugalska, Seminarium licencjackie z
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jezykoznawstwa portugalskiego, Cywilizacje i1 kulture portugalskiego obszaru jezykowego
oraz przedmiot opcyjny Portugalskojezyczne kraje Afryki. Prowadzitam rowniez zajecia z
jezyka portugalskiego dla studentéw innych Filologii (studia dzienne i1 wieczorowe) —
Lektorat I, II 1 III (poziom poczatkujacy do B2). Na kierunku Filologia Hiszpanska (studia
dzienne) moje zajecia obejmowaly Wstep do jezykoznawstwa oraz Seminarium
jezykoznawcze w zakresie jezyka hiszpanskiego i portugalskiego I 1 II (magisterskie). W
ramach studiow wieczorowych, prowadzitam przedmioty Praktyczna nauka jezyka
hiszpanskiego I, II oraz III i Seminarium licencjackie z j¢zykoznawstwa hiszpanskiego. Bedac
uczestniczka studiow doktoranckich, w roku akademickim 2006/2007 prowadzitam réwniez
lektorat jezyka hiszpanskiego dla studentow zagranicznych Spanish Course - Beginners ().

W latach 2011/2012 oraz 2012/2013 bylam odpowiedzialna za tutorial toku studiow oraz
przygotowywanej pracy rocznej jednego studenta w ramach Migdzywydziatlowych
Indywidualnych Studiéw Humanistycznych (MISH 2 oraz MISH 3).

Od roku akademickiego 2009/2010 prowadz¢ Seminarium licencjackie z jezyka
portugalskiego, natomiast w latach 2011/2012, 2013/2014 — 2015/2016 oraz 2017/2018 —
2018/2019 prowadzilam Seminarium licencjackie z j¢zyka hiszpanskiego (studia
wieczorowe). W ramach obu przedmiotow bylam promotorka 60 prac licencjackich, ktére
zostaly obronione z wynikiem pozytywnym. Obecnie nadzoruj¢ kolejnych 12 prac w
przygotowaniu.

W latach 2010/2011 1 2011/2012 bylam promotorka 12 prac magisterskich
przygotowanych w ramach Seminarium j¢zykoznawczego w zakresie jezyka hiszpanskiego i
portugalskiego 11 II.

Oprécz funkcji promotora, wielokrotnie recenzowalam prace licencjackie i
magisterskie w jezyku portugalskim, hiszpanskim i francuskim (w sumie 32 prace) oraz
bytam przewodniczacg 48 komisji na obronach.

W ramach rocznego stypendium programu Ferndo Mendes Pinto Camoes, 1.P. oraz
urlopu naukowego udzielonego przez Uniwersytet Jagiellonski w roku akademickim
2016/2017 przebywalam w Republice Zielonego Przyladka, prowadzac badania wtasne. W
tym czasie, przez 3 miesigce prowadzitam takze intensywny kurs jezyka portugalskiego dla
studentéw z Timoru Wschodniego na Uniwersytecie w Mindelo (26h zaje¢, wolontariat).

Oproécz zatrudnienia w Instytucie Filologii Romanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego,

wspotpracowatam rowniez z dwiema innymi instytucjami szkolnictwa wyzszego, jedna
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polska i jedna zagraniczna. W ramach rocznej umowy o dzieto z Uniwersytetem Slaskim w
Katowicach (2018/2019) prowadzilam zajecia z Praktycznej nauki jezyka portugalskiego I 1
I w Instytucie Jezykow Romanskich i Translatoryki. Od roku akademickiego 2019/2020
jestem zatrudniona na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Filologii Portugalskiej Uniwersytetu
im. Palackiego w Olomuncu (Czechy), gdzie prowadz¢ zajecia z Historii jezyka
portugalskiego, Leksykologii jezyka portugalskiego, Praktycznej nauki jezyka portugalskiego
oraz Kultury krajow portugalskojezycznych I 1 I1.

W latach 2009-2021 bytam opiekunem Kota Naukowego Portugalistow Uniwersytetu
Jagiellonskiego wraz z dr. Gabrielem Borowskim. W latach 2013-2021 petnitam réwniez
funkcje koordynatora Instytutu Filologii Romanskie; Uniwersytetu Jagiellonskiego ds.
Festiwalu Nauki, w ramach ktorej moim gléwnym zadaniem byla promocja wszystkich
kierunkéw w Instytucie, podczas corocznego wydarzenia organizowanego przez wszystkie
uczelnie wyzsze w Krakowie. W roku akademickim 2018/2019 koordynowalam prace
przedstawicieli wszystkich kierunkow w Instytucie Filologii Romanskiej Uniwersytetu
Jagiellonskiego, zwigzane z organizacjg Dnia Otwartego dla przyszlych kandydatéw na
studia.

Bylam czlonkiem komitetow organizacyjnych 5 konferencji mig¢dzynarodowych
zorganizowanych na Uniwersytecie Jagiellonskim: Jornadas Didaticas Virtuais: 20 anos do
curso de Estudos Portugueses em Cracdvia (2021), VI Jornadas de Lingua Portuguesa e
Culturas Luso6fonas da Europa Central e de Leste (2018), kongresu Reprezentacje przemocy w
portugalsko- i hiszpanskojezycznych kulturach kolonialnych i postkolonialnych (2016), I
Kongresu Luzytanistow Polskich (2013) oraz Miedzynarodowej Konferencji na rzecz Afryki
(2008).

Moja dziatalno$¢ popularyzujaca kulture i sztuke krajow portugalskojezycznych
skupia si¢ wokot organizacji wydarzen kulturalnych oraz publikacji przektadow literackich
we wspOlpracy ze studentami. Jako opiekun Kota Naukowego Portugalistow UJ
koordynowatam prace studentéw i bratam udzial w 2 projektach tlumaczeniowych, ktore
zaowocowaly wydaniem drukiem zbiorow tekstow zatytutowanych Timor Lorosa’e (numer
specjalny czasopisma Roman, Wydawnictwo LIBER, Krakow 2012) oraz Kalejdoskopisanie
(Dekada Literacka 3 (246), Krakow 2011). Pierwsza ze wspomnianych publikacji zawiera

przektady fragmentéw prozy Luisa Cardoso, pisarza z Timoru Wschodniego, natomiast druga
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jest antologia przekladow wybranych opowiadan autoréow afrykanskich piszacych w jezyku
portugalskim.

Bylam organizatorkag lub wspotorganizatorka (np. we wspolpracy z Fundacjg
Lusorizonte) wielu wydarzen propagujacych kulturg 1 sztuke krajow portugalskojezycznych w
Krakowie, jak na przyktad: wieczorku poetyckiego Peninsula en verso, 11 Festiwalu
Afrykanskiego (2008), spotkan z pisarzami (Afonso Cruz, Luis Cardoso), wystawy Angola:
Muxima, Desenho e texto (rysunki Luisa Anga i teksty Luisa Mascarenhas Gaivao, 2019),
spotkania z kultura 1 kinem Wysp Zielonego Przyladka, wraz z pokazem filmow
krétkometrazowych z Festiwalu Oia organizowanego w Mindelo (2019), czy serii wirtualnych
pokazéw filméw z Portugalskojezycznych Krajow Afrykanskich (PALOP) wraz ze
spotkaniami z ich rezyserami (2019-2021).

Z okazji inauguracji roku akademickiego 2018/2019, w uznaniu szczegoélnych
osiggnie¢ w pracy na rzecz Uniwersytetu Jagiellonskiego, otrzymatam indywidualng Nagrode

Rektora III stopnia za osiggnigcia organizacyjne.

7. Oprocz kwestii wymienionych w pkt. 1-6, wnioskodawca moze podaé inne
informacje, wazne z jego punktu widzenia, dotyczace jego kariery zawodowej.

W okresie pomig¢dzy uzyskaniem stopnia doktora a uzyskaniem stopnia doktora
habilitowanego petitam na Uniwersytecie Jagiellonskim dodatkowe funkcje zwigzane z
doskonaleniem jako$ci ksztatcenia oraz rekrutacja na studia magisterskie. W latach 2014—
2016 bylam pelmomocnikiem Dziekana Wydziatu Filologicznego ds. ewaluacji jakos$ci
ksztalcenia. Moim zadaniem bylo m. in. opracowanie efektow ksztalcenia dla Instytutu
Filologii Romanskiej i przedmiotowych (jezykoznawstwo), opracowanie raportu samooceny
dla kierunku Neofilologia oraz dokumentéw dotyczacych jakosci ksztalcenia i wymogow
Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK) dla Polskiej Komisji Akredytacyjnej w 2016r. W roku
2011 pemitam funkcje sekretarza rekrutacji na uzupetniajace studia magisterskie. Bytam takze
cztonkiem zespotu, ktdry opracowat program Erasmus Mundus Master in Spanish Language
and European Linguistics.

Przed wuzyskaniem stopnia doktora petnitam rozne funkcje zwigzane z
przeprowadzaniem egzamindw maturalnych z jezyka hiszpanskiego i1 portugalskiego: w 2004
r. bylam czlonkiem Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej przy Kuratorze O$wiaty w

Krakowie, przeprowadzajacej egzamin maturalny z jezyka hiszpanskiego, natomiast w 2006 r.
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czlonkiem zespolu przygotowujacego egzamin maturalny oraz komisji maturalnej z jezyka
portugalskiego przy Okrgegowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

Jestem egzaminatorem centrum egzaminacyjnego CAPLE przy Zaktadzie Filologii
Portugalskiej 1 Przektadoznawstwa UJ, ktére jest przedstawicielem Os$rodka Oceny
Znajomosci Jezyka Portugalskiego jako Obcego Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu
Lizbonskiego, przyznajacego certyfikaty znajomosci tego jezyka na poziomach A1-C2. W
ramach szkolen przeprowadzanych przez Osrodek Oceny w Lizbonie, w 2021 r. wzigtam
udziat w kursie Modele i kryteria oceny wypowiedzi i interakcji ustnej w jezyku portugalskim
Jjako obcym.

Aktualnie jestem cztonkiem zespotu przygotowujacego kandydatur¢ Uniwersytetu
Jagiellonskiego jako os$rodka akredytowanego CELPE — Bras, przeprowadzajacego egzaminy
potwierdzajace znajomo$¢ jezyka portugalskiego w wersji brazylijskiej (funkcja —
koordynator pomocniczy).

W latach 2005-2010 wspolpracowatam regularnie z sektorem gospodarczym w
Krakowie prowadzac szkolenia z jezyka hiszpanskiego i1 portugalskiego dla firm takich jak
Electrolux, Philip Morris, BP, International Paper czy Cap Gemini, z ramienia prywatnych
szkot jezykowych takich jak Everest, Empik czy Glossa. Bytam réwniez pilotem wycieczek
oraz tlhumaczem w biurze podrézy Mazurkas Travel, w ramach wlasnej dzialalnos$ci

gospodarcze;j.

(podpis wnioskodawcy)
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